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Выполняется ряд бакалаврских работ, магистер-
ских диссертаций, изучающих проблемы лиц с ОВЗ 
и инвалидностью. В рамках НИОКР преподавателей 
и студентов проводится разработка вспомогательных 
средств для лиц с нарушением зрения и опорно-
двигательного аппарата.  

Изучается международный опыт. Налажено на-
учное сотрудничество с французским университетом 
Париж – 8, лабораторией информационно-коммуни-
кационных систем. Преподаватель АГУ закончил в 
этом университете магистратуру по программе «Ин-
формационные технологии и инвалидность», что по-
зволило внедрить адаптированные французские ин-
формационные программы обучения детей с тяже-
лыми двигательными и речевыми нарушениями, на-
чать разработку собственных программных продук-
тов и внедрять их в педагогический процесс образо-
вательных организаций г. Астрахани для лиц с ОВЗ. 

Преподавателями и студентами АГУ в ходе раз-
нообразной социокультурной деятельности плано-
мерно формируется инклюзивная культура в учеб-
ных группах, благодаря чему постепенно складыва-
ются толерантные типы установок, ценности и фор-
мы межличностной коммуникации между студента-
ми с разными возможностями.  

Итак, устранение психологических барьеров и 
совершенствование образовательной среды, доступ-
ной для всех студентов, независимо от их индивиду-
альных особенностей, способствует построению 
инклюзивного пространства университета, оптими-
зации самого образовательного процесса. Необходи-
мы дальнейшие исследования для разработки науч-
но-методического сопровождения, методических 
руководств по организации и содержанию деятель-
ности инклюзивного профессионального образова-
ния.  
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ОСОБЕННОСТИ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ О ДЕТЯХ С ОГРАНИЧЕННЫМИ 

ВОЗМОЖНОСТЯМИ ЗДОРОВЬЯ У ПЕДАГОГОВ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ  
 

В статье содержатся результаты исследования представлений педагогов о детях с ограниченными возможностями здо-
ровья. В исследовании участвовали 76 педагогов дошкольного образования Калининграда и области. 
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The article contains the results of the research of teachers’ representations about children with disabilities. 76 kindergarten teach-

ers from Kaliningrad and the region have participated in the research. 
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Введение. 
Современный этап развития инклюзивного обра-

зования характеризуется переходом от нормативно-
организационных к содержательным изменениям. От 
готовности педагогов – «золотого сечения инклю-
зии» – во многом зависит эффективность реализации 
закрепленных в законодательных и нормативно-
правовых документах основ инклюзивного образо-
вания в России.  

 
Основная часть. 
В психолого-педагогических  исследованиях тер-

мин «готовность» используется применительно к 
разным психическим явлениям: готовность к дейст-
вию, деятельности, труду; готовность к отдельным 
видам деятельности (управленческой, военной, спор-
тивной, политической, педагогической и др.). Иссле-
дуется готовность педагога к личностно-ориентиро-
ванному обучению [8], к инновационной деятельно-
сти [6], к инклюзивному образованию [2], [4], [14], 
[15]. Активно разрабатываются проблемы подготов-
ки педагогов к реализации инклюзивной практики на 
разных уровнях образования [5], [7], [12], [13]. 

Готовность педагога к инклюзивному образова-
нию рассматривается как сложное интегративное 
профессионально-личностное образование, содержа-
ние которого включает в себя профессиональную и 
психологическую готовность.  

Профессиональная готовность педагога к инклю-
зивному образованию содержит следующие компо-
ненты: 

 когнитивный (теоретическую подготовку, 
комплекс профессионально-педагогических знаний, 
необходимых для инклюзивного образования детей); 

 практический (комплекс практических умений 
осуществления совместного – инклюзивного – обу-
чения); 

 личностно-смысловой (совокупность профес-
сионально значимых личностных качеств, необхо-
димых для осуществления работы с детьми, имею-
щими ограниченными возможностями здоровья, от-
рефлексированная установка педагога на принятие 
идеологии инклюзивного образования, мотивацион-
ная направленность сознания, воли и чувств педагога 
на инклюзивное образование детей). 

 
Компоненты психологической готовности педа-

гога к инклюзивному образованию: 
 мотивационный (осознанное отношение к не-

обходимости инклюзивного образования, интерес, 
стремление добиться успеха, актуализация необхо-
димых условий для организации обучения, стремле-
ние успешно выполнять поставленные задачи, лич-
ностная значимость выполняемой деятельности); 

 когнитивный (знания о сущности инклюзив-
ного образования, о технологиях и техниках); 

 эмоциональный (эмоциональное отношение к 
инклюзии, «особенным» детям, взаимодействию с 
ними); 

 поведенческий (конкретные поведенческие 
реакции, поступки, действия).  

Для исследования готовности педагогов, педаго-
гов-психологов к работе в системе инклюзивного 
образования разрабатываются как комплексные ди-
агностические программы [11], [15], так и разного 
рода анкеты, опросники. Сотрудники научно-
образовательной лаборатории инклюзивного образо-
вания Высшей школы педагогики Балтийского феде-
рального университета имени Иммануила Канта раз-
работали анкету для проведения экспресс-диагнос-
тики готовности педагогов к инклюзивному образо-
ванию. Анализ результатов опроса слушателей отде-
ления повышения квалификации – педагогов дошко-
льных образовательных организаций Калининграда и 
Калининградской области – представлен в ряде пуб-
ликаций авторов [9], [10]. 

В рамках данной статьи остановимся на описании 
представлений педагогов о детях с ограниченными 
возможностями здоровья.  

Представление рассматривается в психологиче-
ской науке как наглядный образ предмета или явле-
ния (события), возникающий на основе прошлого 
опыта путем его воспроизведения в памяти или во-
ображении. Представления характеризуются схема-
тизированностью и обобщенностью: в них отража-
ются наиболее характерные черты, свойственные 
целому классу сходных объектов [3, с. 406].  

Структуру социального представления (модель 
С. Московичи) составляют такие параметры, как: 
информация, поле представления, установка. Ин-
формация несет сумму знаний об объекте и является 
необходимой базой для формирования представле-
ния. Понятие «поле представления» выражает орга-
низацию содержания представления. В установке 
проявляется общее (позитивное или негативное) от-
ношение субъекта к объекту представления, а также 
готовность высказать то или иное суждение.   

Следовательно, представление о другом человеке 
– это не просто совокупность характеристик, кото-
рые ему приписываются. Эти характеристики фор-
мируют некое структурированное целое, элементы 
которого интерпретируются с учетом отношения к 
ним. Анализ содержания представлений позволяет 
понять некоторые особенности эмоционального 
компонента психологической готовности педагогов к 
инклюзивному образованию. 

Как отмечают ученые, развитие инклюзивного 
процесса затрудняется вследствие психологических 
барьеров, которые испытывает учитель в работе с 
«особым» учеником. Отсутствие профессионального 
и личного опыта контакта с таким ребенком затруд-
няет эмоциональное принятие и рождает трудности 
психологического характера, в которых учитель не 
желает признаваться [1, с. 22].  

В нашем исследовании 76 педагогам дошкольных 
образовательных организаций в ходе анкетного оп-
роса было предложено описать ребенка с ограничен-
ными возможностями здоровья.  

Выборка была разделена на две группы. В пер-
вую группу вошли участники с опытом работы с 
детьми с ограниченными возможностями здоровья 
(35 человек). Вторую группу составили педагоги, не 
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имеющие опыта работы с детьми с ограниченными 
возможностями здоровья (41 человек).  

Во второй группе достоверно большее количест-
во участников опроса (30 %) не выполнили предло-
женное задание, т. е. не описали ребенка с ограни-
ченными возможностями здоровья (φ=1,70 р≤0,05). 
Среди педагогов с опытом работы с «особыми деть-
ми» таких только 14 %. 

В каждой группе педагогов 17 % респондентов 
описали различные нарушения: «это ребенок имеет 
нарушения слуха», «с нарушением зрения», «с за-
держкой психического развития» и т. д. В анкетах 
большей части педагогов представлены психологи-
ческие характеристики: 69 % участников первой 
группы и 61 % – второй группы. Значимых различий 
по данному показателю не выявлено.  

В целом, получено 182 высказывания о психоло-
гических характеристиках ребенка с ограниченными 
возможностями здоровья. Обнаруживается следую-
щая тенденция: в первой группе педагогов в среднем 
больше описаний психологических характеристик 
ребенка с ограниченными возможностями здоровья, 
чем во второй группе (среднее число высказываний о 
психологических характеристиках в первой группе – 
2,69; во второй – 2,15). Полученные результаты по-
казывают, что 32 % высказываний педагогов первой 
группы носят однозначно позитивный характер, во 
второй группе таких описаний 24 %.   

В ходе контент-анализа психологических описа-
ний были выделены следующие категории: «Д» – 
деятельностные характеристики; «ОД» – отношение 
к другим; «ОС» – отношение к себе; «Э» – характе-
ристики эмоциональности; «П» – характеристики 
потребностей; «З» – характеристики здоровья; 
«СО+» – положительные социальные оценки; «СО-» 
– отрицательные социальные оценки; «Др» – другие 
характеристики, не вошедшие ни в одну из катего-
рий.  

Обратимся к результатам контент-анализа психо-
логических характеристик (см. рисунок).  

  

 
 

Рисунок. Результаты контент-анализа психологических 
характеристик в описаниях ребенка с ОВЗ 

 
Педагоги, имеющие опыт работы с детьми с ог-

раниченными возможностями здоровья, при описа-
нии чаще используют деятельностные характеристи-
ки («Д» – 28 %): «целеустремленный», «активный», 
«внимательный», «трудолюбивый», «ответствен-
ный» и т. д. На втором месте по частоте характери-
стики, проявляющие при взаимодействии с другими 

людьми («ОД» – 25 %): «добрый», «доверчивый», 
«отзывчивый», «доброжелательный». На третьем 
месте – особенности эмоциональности («Э» – 20 %): 
«тревожный», «ранимый», «неуравновешенный» и т. 
д. В данной группе педагогов дошкольных учрежде-
ний больше общих положительных социальных оце-
нок («СО+» – 9 %): «неповторимый», «уникальный», 
«особенный», «счастливый» и т. д. В первой группе 
педагогов чаще встречаются описания отношения к 
себе («ОС» – 4 %). Только в этой группе обнаружи-
ваются высказывания об ослабленном физическом 
здоровье («З» – 5 %).  

Педагоги дошкольных учреждений, не имеющие 
опыта работы с детьми с ограниченными возможно-
стями здоровья, чаще используют характеристики 
взаимодействия с другими людьми («ОД» – 26 %): 
«замкнутый», «агрессивный», «неконтактный» и т.д. 
На втором месте – деятельностные характеристики и 
особенности эмоциональности («Д» – 22 %, «Э» – 21 
%): «старательный», «упорный», трудолюбивый» и 
т. д.; «грустный», «вспыльчивый», «чувствитель-
ный», «неуравновешенный» и т. д. Только в этой 
группе встречаются описания потребностей («П» – 7 
%): «нуждающийся в поддержке», «нуждающийся в 
постоянном внимании» и т. д.  

Статистически значимые различия были выявле-
ны по категории «СО-» (отрицательные социальные 
оценки): в группе педагогов без опыта работы  с 
детьми с ограниченными возможностями здоровья 
доля таких описаний достоверно больше (18 %), чем 
в группе педагогов с опытом работы (8 %) (φ=1,70 
р≤0,05). Примерами таких высказываний служат: 
«ненужный», «проблемный», «слабый», «зависи-
мый», «несчастный», «уязвимый», «беспомощный» и 
т. д.  

 
Выводы. 
Полученные в исследовании результаты позво-

ляют сделать следующие выводы.  
Представления о ребенке с ограниченными воз-

можностями здоровья у педагогов, имеющих опыт 
работы с детьми с ОВЗ, характеризуются большим 
разнообразием и психологическим содержанием. 
Педагоги чаще видят в «особом» ребенке прежде 
всего личность, которая имеет ценность и значи-
мость. Отношение педагогов данной группы к ре-
бенку с ограниченными возможностями здоровья 
более позитивное. «Особый» ребенок скорее эмо-
ционально принимается, чем отвергается.  

Представления о ребенке с ограниченными воз-
можностями здоровья у педагогов без опыта работы 
с детьми с ОВЗ носят стереотипный характер и отли-
чаются недостаточным разнообразием: около 50 % 
воспитателей не приняли участие в выполнении за-
дания или описали различные виды нарушений. От-
ношение к ребенку с ограниченными возможностями 
здоровья скорее негативное. «Особый» ребенок эмо-
ционально не принимается. 

Таким образом, важным фактором готовности к 
инклюзивному образованию педагогов является 
опыт взаимодействия с детьми с ограниченными 
возможностями здоровья.  
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КОМПЕТЕНТНОСТНАЯ МОДЕЛЬ ПОДГОТОВКИ МАГИСТРОВ  

К ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ  
В УСЛОВИЯХ ИНКЛЮЗИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 
Статья посвящена проблеме подготовки кадров для реализации инклюзивного образования. Обосновывается необходи-

мость разработки компетентностной модели магистра инклюзивной практики, являющейся систематизирующим фактором 
отбора содержания, основой для разработки системы планирования учебного процесса и получения результата профессио-
нальной подготовки в виде формирования и развития у студентов компетенций, необходимых им для эффективной профес-
сиональной деятельности в условиях инклюзивного образования.  

 
Компетентностная модель подготовки, модель выпускника, магистр инклюзивной практики.  
 
The article deals with training for inclusive education. The approaches to the construction of competence model of masters and 

models of inclusive practices to prepare them for the solution of professional tasks related to the organization, management and re-
search in the field of inclusive education.  

 
Competence training model, the model of the graduate, master of inclusive practices. 
   

 


