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фактором М. То есть для выборки педагогов школы-
интерната характерна большая доброжелательность, 
ограниченность контактов, ориентация на норматив-
ность. 

 
Таблица  

 
Корреляционные связи свойств личности  

и отношением педагогов к инклюзивному обучению 
 

Показа-
тели 

Опыт 
работы с 
ОВЗ 

Когни-
тивный 

Аффек-
тивный 

Поведен-
ческий 

Уровень 
принятия 
других 

0,487(**)    

Фактор А   
-

0,392(*) 
-

0,581(**) 

Фактор С   
-

0,410(*) 
-

0,465(**) 

Фактор Н 0,356(*) -0,369(*)  
-

0,540(**) 

Фактор 
Q1 

 
-

0,309(**) 
 0,403(*) 

Фактор G 0,704(**) 0,617(**)  0,450(**) 

Фактор 
М 

-
0,617(**) 

   

 
** Корреляция значима на уровне 0,01 (2-сторонняя). 
* Корреляция значима на уровне 0,05 (2-сторонняя). 
 
Когнитивный компонент отношений педагогов к 

инклюзивному обучению отрицательно коррелирует 
с факторами Н, Q1 и положительно с фактором G. 
Это означает, что чем выше выражен когнитивный 
компонент отношений педагогов, тем чаще у них 
проявляются стремление к контактам, склонность 
проявлять инициативу и изобретательность. 

Аффективный компонент отношений имеет отри-
цательную зависимость от факторов А и С – выра-
женность качеств эмоциональности, гибкости в от-
ношениях и толерантность к эмоциогенным факто-
рам. 

Показатель «поведенческий компонент отноше-
ний» связан с такими личностными характеристика-

ми педагогов, как эмоциональность, гибкость в от-
ношениях, толерантность к эмоциогенным факторам, 
осторожность, инициативность. 

 
Выводы. 
Полученные результаты исследования анализа 

личностных особенностей, определяющих отноше-
ние педагогов к возможностям инклюзии учеников с 
особенностями в развитии в среду общеобразова-
тельного учреждения, получены статистически зна-
чимые данные. Они показывают относительную бли-
зость представлений педагогов основной группы по 
вопросам понимания и реализации концепции инк-
люзивного образования с реальной картиной обуче-
ния учеников с ограниченными возможностями здо-
ровья, которую мы наблюдаем у педагогов школы-
интерната. Полученные типологические портреты 
учителей массовой школы и интерната, проведенный 
корреляционный анализ показали связанность от-
дельных свойств личности педагога с их отдельными 
компонентами отношения к возможностям и пер-
спективам реализации инклюзивного обучения детей 
с ограниченными возможностями здоровья, готовно-
сти к его внедрению. 
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ДИНАМИЧЕСКИЕ ВЕКТОРЫ ИЗМЕНЕНИЙ В ОБЩЕМ И ПРОФЕССИОНАЛЬНОМ 

ОБРАЗОВАНИИ ЛИЦ С ОГРАНИЧЕННЫМИ ВОЗМОЖНОСТЯМИ ЗДОРОВЬЯ 

 
В статье предпринята попытка выделить и охарактеризовать ключевые динамические векторы (основные направления) 

изменений в системе образования лиц с  ограниченными возможностями здоровья, обусловленных принятием Федерально-
го закона «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 № 273-ФЗ. Взаимосвязь процессов, выделенных в рам-
ках каждого вектора, и взаимодействие включенных в них участников отношений в сфере образования являются платфор-



	

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ	НАУКИ	

 

Вестник	Череповецкого	государственного	университета	2015	•	№5	  125

мой для достижения синергетического эффекта, позволяющего успешно реализовать принципы государственной политики 
в сфере образования по отношению к обучающимся с ограниченными возможностями здоровья.  

 
Обновление законодательства в сфере образования, обучающиеся с ограниченными возможностями здоровья, специаль-

ное образование, инклюзивное образование, специальные условия для получения образования, адаптированные основные 
общеобразовательные программы, адаптированные образовательные программы. 

 
The article attempts to underline and characterize the key dynamic vectors (main direction) changes in the education of persons 

with disabilities, initiated by the adoption of the Federal Law "On Education in the Russian Federation" dated 29.12.2012 № 273-FL. 
Relationship of the processes identified in the framework of each vector, and interaction of participants included in education is con-
sidered to be the platform for achieving the synergistic effect, allowing implementing the principles of state policy in the sphere of 
education in relation to students with disabilities. 

 
Renovation of the legislation in the field of education, students with disabilities, special education, inclusive education, special 

conditions of education, adapted basic education programs, adapted educational programs. 

 
Введение. 
Значительные изменения, происходящие в систе-

ме общего и профессионального образования в тече-
ние последних трех лет, связаны с вступлением в 
силу Федерального закона «Об образовании в Рос-
сийской Федерации» от 29.12.2012 № 273-ФЗ (далее 
– ФЗ-273) [18]. Сегодня в субъектах Российской Фе-
дерации в рамках реализации федеральной и регио-
нальных программ развития образования разработа-
ны и апробированы определенные подходы к реали-
зации норм вышеназванного закона, начата реализа-
ция спроектированных в его  контексте основных и 
дополнительных образовательных программ различ-
ного уровня и программ развития образовательных 
организаций.  

В этих условиях представляется важным проана-
лизировать системную взаимосвязь и взаимообу-
словленность тех трансформаций, которые проявля-
ются по отношению к наиболее уязвимой социаль-
ной группе обучающихся – лицам с ограниченными 
возможностями здоровья. Исследования, проведен-
ные в течение 2013–2015 гг. сотрудниками лаборато-
рии анализа эффективных педагогических практик 
ГБНУ «Московский институт развития образова-
ния», позволяют выделить уже сформировавшиеся, 
ключевые по значимости направления – динамиче-
ские векторы – этих изменений. Их характеристика 
как системной совокупности дает основание более 
четко представить не только современное состояние 
общего и профессионального образования лиц с ог-
раниченными возможностями здоровья, но и выде-
лить потенциал дальнейшего развития, которым об-
ладает каждый из динамических векторов как в об-
щегосударственном масштабе, так и в разрезе от-
дельного субъекта Российской Федерации.  

 
Основная часть. 
Первый динамический вектор – изменение 

нормативной правовой базы в сфере образования.  
Знаковыми нововведениями в правовом поле образо-
вания можно назвать использование в ФЗ-273 таких 
основных понятий, как: «специальные условия для 
получения образования», «инклюзивное образова-
ние», «адаптированная образовательная программа», 
«адаптированная основная общеобразовательная 
программа», «обучающиеся, испытывающие трудно-
сти в освоении основных общеобразовательных про-

грамм, развитии и социальной адаптации», а также 
уточнение понятий «обучающийся с ограниченными 
возможностями здоровья», «психолого-
педагогическая, медицинская и социальная помощь» 
и др.    

Фактически ФЗ-273 задал логическую канву для 
дальнейшей разработки подзаконных нормативных 
актов, которые, конкретизируя нормы данного зако-
на, детально раскрывают порядок организации и 
осуществления образовательной деятельности при 
реализации образовательных программ разного 
уровня по отношению к лицам с ограниченными 
возможностями здоровья, порядок приема их на обу-
чение и регламент работы психолого-медико-
педагогической комиссии [5]–[10].  

Серьезный пул нормативных документов, утвер-
жденных на федеральном уровне в других ведомст-
вах, заинтересованных в успешности реабилитации, 
образовании и социализации лиц с ограниченными 
возможностями здоровья, – это подготовленные 
Минздравом России  санитарно-эпидемиологические 
требования к условиям и организации обучения и 
воспитания детей с ограниченными возможностями 
здоровья в дошкольных образовательных организа-
циях [13] и отдельных организациях, осуществляю-
щих образовательную деятельность по адаптирован-
ным основным общеобразовательным программам 
для обучающихся с ограниченными возможностями 
здоровья [14], а также утвержденный Минтрудом  
России «Порядок разработки и реализации индиви-
дуальной программы реабилитации или абилитации 
инвалида, индивидуальной программы реабилитации 
или абилитации ребенка-инвалида» [11]. Подчерк-
нем, что особую роль в межведомственном взаимо-
действии по данному направлению сыграла Государ-
ственная программа Российской Федерации «Дос-
тупная среда» на 2011–2015 гг. [1].  

Разумеется, предстоит дальнейшее пополнение 
портфеля нормативных правовых актов в сфере спе-
циального и инклюзивного образования, но данный 
динамический вектор можно признать сложившимся 
и задающим ориентиры поступательного развития 
процессов в рамках трех других векторов.  

В частности, очевидными и напрямую связанны-
ми с первым являются динамичные  изменения в 
рамках  второго – содержательного, или про-
граммно-методического, – вектора. Утвержденные 
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Федеральные государственные образовательные 
стандарты  дошкольного, начального общего, основ-
ного общего и среднего общего образования вклю-
чают особые структурные компоненты, раскрываю-
щие особенности их реализации применительно к 
обучающимся с ограниченными возможностями здо-
ровья. Реестр разработанных с учетом требований 
ФГОС примерных общеобразовательных программ, 
размещенных в Государственной информационной 
системе на портале http://fgosreestr.ru,  свидетельст-
вует о том, что в рамках каждой из них в соответст-
вии с уровневыми ФГОС выделен компонент «Про-
грамма коррекционной работы» [17]. Данная про-
грамма направлена на создание системы комплекс-
ной помощи детям с ограниченными возможностями 
здоровья в освоении основных общеобразовательных 
программ, коррекцию недостатков в физическом и 
(или) психическом развитии обучающихся, их соци-
альную адаптацию.  

Еще одним важным фактом, свидетельствующим 
об интенсивной динамике процессов внутри второго 
вектора, выступает утверждение после широкого 
профессионально-общественного обсуждения ФГОС 
начального общего образования обучающихся с ог-
раниченными возможностями здоровья [15] и ФГОС 
образования обучающихся с умственной отстало-
стью (интеллектуальными нарушениями) [16].  В 
стадии обсуждения находятся специальные ФГОС 
для обучающихся с нарушениями слуха, речи, зре-
ния, опорно-двигательного аппарата, задержкой пси-
хического развития, расстройствами аутистического 
спектра и др., которые, в свою очередь, дадут мощ-
ный импульс для проектирования, апробации и вне-
дрения в практику образовательных организаций 
примерных адаптированных основных общеобразо-
вательных программ для  обучающихся с ограничен-
ными возможностями здоровья и обеспечивающих 
их учебно-методических пособий,  по количеству и 
качеству необходимых и достаточных для эффектив-
ной реализации коррекционно-образовательного 
процесса.  

В логичной связке с созданием нормативной и 
программно-методической основы для формирова-
ния инновационных практик в системе специального 
и инклюзивного образования лиц с ограниченными 
возможностями здоровья  проявляет себя третий – 
организационно-управленческий – вектор. Его 
контекст связан с внедрением нестандартных подхо-
дов к управлению образовательными организациями, 
апробацией и распространением таких образователь-
ных практик, которые до настоящего времени не 
имели возможности широко развиваться.  

Например, в Москве в русле оптимизации струк-
туры и повышения социально-педагогической эф-
фективности деятельности образовательных органи-
заций ведется активный поиск вариантов индивидуа-
лизации непрерывного образовательного маршрута 
обучающихся с ограниченными возможностями здо-
ровья от дошкольного возраста до поступления на 
обучение по программам среднего профессионально-
го и высшего образования. Важным показателем не-
формального отношения взрослых – педагогов и ро-

дителей – к максимальному выявлению  реабилита-
ционного  потенциала и адаптационных ресурсов 
каждого из обучающихся является выстраивание в 
рамках укрупненных образовательных организаций 
продуманной системы психолого-педагогического и 
медико-социального сопровождения обучающихся, 
четкая регламентация отношений служб,   участ-
вующих в реализации этой помощи  (центры психо-
лого-педагогической, медицинской и социальной 
помощи, психолого-педагогические консилиумы об-
разовательных организаций, специальные (коррек-
ционные) образовательные учреждения и др.).   

Убедительным свидетельством жизнеспособно-
сти тех организационных форм поддержки обучаю-
щихся с ограниченными возможностями здоровья, 
которые возникли в Москве как инновационные, 
можно считать изменения, которые внесены в пока-
затели мониторинга системы образования, утвер-
жденные приказом Минобрнауки России от 
15.01.2014 г. №14. Так, пункт 1.5.5. предусматривает, 
что в качестве показателей, подтверждающих орга-
низацию и осуществление коррекционно-образова-
тельного процесса в дошкольной образовательной 
организации, может выступать «удельный вес числа 
организаций, имеющих в своем составе лекотеку, 
службу ранней помощи, консультативный пункт, в 
общем числе дошкольных образовательных органи-
заций» [3].  Подчеркнем, что данные формы оказа-
ния коррекционно-педагогической поддержки раз-
ным категориям детей с ограниченными возможно-
стями здоровья после этапа успешной апробации 
рекомендованы к использованию в столичных до-
школьных образовательных организациях еще в се-
редине 2000-х гг.   

В качестве другого примера действенного про-
движения в рамках третьего динамического вектора 
можно назвать повышенное внимание к вопросам 
организации профессионального обучения и профес-
сионального образования лиц с ограниченными воз-
можностями здоровья. Если в середине 90-х гг. XX в. 
исследователи констатировали фактически разруше-
ние до того четко действовавшей системы их при-
общения к труду и получения профессии/спе-
циальности в соответствии с индивидуальными осо-
бенностями развития, то сегодня очевидна заинтере-
сованность государства в том, чтобы возможно мож-
но большее число лиц с инвалидностью и ограниче-
ниями жизнедеятельности, находящихся в трудоспо-
собном возрасте, могли реализовать себя профессио-
нально и личностно. Эта заинтересованность закреп-
лена в нормативных правовых актах и рекоменда-
тельных  материалах Минобрнауки России, предла-
гающих новые организационно-управленческие и 
программно-методические подходы к решению про-
блемы профессионального обучения и профессио-
нального образования лиц с  ограниченными воз-
можностями здоровья [2], [4], [8], [10].   

Наконец, четвертый динамический вектор 
можно обозначить как кадровый, поскольку он 
связан  с «человеческим фактором», т. е. напря-
мую обращает внимание на профессиональные ком-
петенции педагогических работников. Утверждение  
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профессионального стандарта «Педагог (педагогиче-
ская деятельность в сфере дошкольного, начального 
общего, основного общего, среднего общего образо-
вания) (воспитатель, учитель)» зафиксировало за-
прос современной образовательной практики на пе-
дагога, обладающего особой – инклюзивной – ком-
петентностью. Она позволяет «использовать и апро-
бировать специальные подходы к обучению в целях 
включения в образовательный процесс всех обу-
чающихся, в том числе с особыми потребностями в 
образовании: обучающихся, проявивших выдающие-
ся способности; обучающихся, для которых русский 
язык не является родным; обучающихся с ограни-
ченными возможностями здоровья», а также осваи-
вать и применять психолого-педагогические техно-
логии (в том числе инклюзивные), необходимые для 
«адресной работы с различными контингентами 
учащихся: одаренные дети, социально уязвимые де-
ти, дети, попавшие в трудные жизненные ситуации, 
дети-мигранты, дети-сироты, дети с особыми обра-
зовательными потребностями (аутисты, дети с син-
дромом дефицита внимания и гиперактивностью и 
др.), дети с ограниченными возможностями здоро-
вья, дети с девиациями поведения, дети с зависимо-
стью»  [12].  

Этот далеко не полный перечень трудовых дейст-
вий современного педагога, заложенных в профес-
сиональный стандарт, диктует необходимость проек-
тирования и реализации новых программ подготовки 
и переподготовки педагогического корпуса. Разра-
ботка вариативных учебных модулей, междисципли-
нарных по своему содержанию и ориентирующих 
будущего педагога в специальных образовательных 
технологиях и подходах; создание и апробация до-
полнительных профессиональных программ, не дуб-
лирующих содержание вузовских курсов, но совер-
шенствующих профессиональные компетенции учи-
телей, воспитателей, «продвигающих» их в области 
обучения, воспитания и развития детей и молодежи с 
ограниченными возможностями здоровья – непро-
стая задача, но ее решение уже найдено в ряде субъ-
ектов Российской Федерации. Как результат – вы-
страивание региональных систем  непрерывного 
профессионального роста и развития педагогов, обу-
чающих лиц с ограниченными возможностями здо-
ровья в образовательных организациях разного типа, 
уровня и направленности.                      

 
 Выводы.  
Таким образом, сжато обозначенные в рамках на-

стоящей статьи ключевые динамические векторы 
изменений в системе общего и профессионального 
образования лиц с ограниченными возможностями 
здоровья (нормативно-правовой, программно-
методический, организационно-управленческий, 
кадровый) демонстрируют заинтересованность госу-
дарства и общества в развитии человеческого капи-
тала, включении в активную социальную и профес-
сиональную жизнь каждого гражданина на основе 
учета его индивидуальных особенностей, потребно-
стей, жизненных интересов и склонностей. Парал-
лельность и взаимосвязь процессов, происходящих 

внутри векторов, свидетельствуют о возможности 
перехода системы общего и профессионального об-
разования лиц с ограниченными возможностями 
здоровья на качественно иной уровень и достижения 
ею выраженного синергетического эффекта, позво-
ляющего не только эффективно распределять и ис-
пользовать имеющиеся в системе ресурсы, но и фор-
мировать инновационные  социокультурные практи-
ки.       
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СОЦИАЛЬНАЯ МИССИЯ УЧИТЕЛЯ: ВЗГЛЯД ИЗ ПРОШЛОГО В БУДУЩЕЕ 

 
В традициях антрополого-культурологического подхода в статье анализируются  взгляды крупнейших деятелей россий-

ского образования начала XX века на социальные функции учителя. Синтез воззрений ученых позволяет сделать  вывод о 
том, что научная подготовка, широкий кругозор и общая культура являются базовыми характеристиками учителя, позво-
ляющими строить образовательный процесс на основе самоопределения и самореализации личности в пространстве челове-
ческой культуры. Социальная миссия учителя трактуется как способность к моделированию особого педагогического 
пространства, содержанием которого является процесс интеллектуального и духовно-нравственного становления 
личности в культурной среде.  

 
Идеал учителя, миссия учительства, генезис учительства как социально-профессиональной группы, роль учителя,  эво-

люция социокультурных и образовательных ценностей. 
 
Following the traditions of the anthropological and cultural approach this article analyses the eminent Russian educators’ views 

on the social functions of a teacher at the beginning of the 20th century. The synthesis of views allows to draw a conclusion that 
scientific background, the broad outlook and the general culture are considered to be basic characteristics of a teacher, allowing to 
create an educational process on the basis of self-determination and self-realisation of a person in the space of human culture. The 
social mission of a teacher is treated as the ability to model a special pedagogical space ensuring the process of intellectual, spiritual, 
and ethical development of a person in the cultural environment. 

 
The ideal of a teacher, mission of teachers, genesis of teachers as a social-professional group, role of a teacher, evolution of the 

cultural, social and educational values. 

 
Введение.  
Вектор образовательной политики (как и способы 

его реализации)  в современной России свидетельст-
вует о явном противоречии между официально дек-

ларируемыми целями модернизации и реальными 
шагами в образовательной сфере. Тенденции по-
следнего десятилетия со всей очевидностью показы-
вают стремительную и трагичную утрату российской 


