
	

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ	НАУКИ	
 

Вестник	Череповецкого	государственного	университета	2015	•	№3	 114 

Среди существенных недостатков обоих типов 
обучения имеются следующие: ограничение комму-
никации между учащимися, а также учащимися и 
учителем; раздробленность учебного материала, за-
трудняющее его восприятие; снижение развивающе-
го и воспитательного потенциала обучения; недоста-
точное внимание к развитию творческой активности 
и творческих способностей учеников; сложность ма-
териального обеспечения и как результат ограниче-
ния в применении на практике.  

Если говорить отдельно о компьютерном обуче-
нии, то среди недостатков применения его на уроках 
можно выделить, во-первых, то, что далеко не все 
обучающие программы способны решить опреде-
ленные педагогические задачи, а некоторые из них 
не способны и вовсе их решать, так как в основном 
разрабатываются неподготовленными в сфере педа-
гогики программистами. То есть результат компью-
терного обучения напрямую зависит от качества 
программы. Во-вторых, некоторые учителя имеют 
склонность забывать о том, что они всегда остаются 
организаторами учебной и познавательной деятель-
ности, а компьютер является лишь средством в дос-
тижении конкретных педагогических целей и задач. 
ПК не заменит живого общения с педагогом и свер-
стниками, не сможет сформировать всесторонне раз-
витую личность. Следовательно, полностью перехо-
дить на программированное или компьютерное обу-
чение не следует, так как методы этих типов обуче-
ния не способны достичь цели полноценно развитой 
личности. Итак, рассмотренные нами концепции 
развивающего обучения направлены либо на разви-
тие мышления, либо на развитие психики и ее функ-
ций в целом. Но уже с 50–70-х гг. XX в. появляются 
также концепции личностно-развивающего обуче-
ния. Именно в конце XX столетия приходит понима-
ние того, что в процессе обучения нельзя ориентиро-
ваться только лишь на психическое развитие, необ-
ходимо учитывать и другие стороны.  

Педагогов, распространяющих идеи личностно-
развивающего обучения (гуманистические идеи), 
называли новаторами, среди них такие известные 
личности, как Ш. А. Амонашвили, И. П. Волков, 
С. Н. Лысенко и др. Они пытаются учесть пережива-
ния и стремления детей, встать на их место. Педаго-
ги-новаторы обращалиются к их истинному Я, уста-
навливая гуманные взаимоотношения, являющиеся 

главным условием гармоничного развития личности. 
При внедрении личностно-развивающего обучения 
необходимы инновационные преобразования: со-
ставление развивающих заданий, приводящих ребен-
ка к открытию, приобретению нового опыта, а также 
реализация личностно-ориентированного подхода, в 
основе которого имеется ряд принципов: принцип 
вариативности, синтеза интеллекта, аффекта, дейст-
вия, принцип приоритетного старта.  

 
Выводы. 
Мы коротко рассмотрели особенности различных 

дидактических систем, выявили их сходства и разли-
чия, взглянули на типы и подходы обучения с пози-
ции развития личности учащихся. Видно, что про-
блемами развития учащихся занимались многие из-
вестные педагоги, но непосредственно к проблеме 
развития личности целенаправленно обратились 
лишь к концу прошлого века. Обучение, целью кото-
рого является развитие личности, должно опираться 
на уже достигнутый уровень развития и всегда опе-
режать его, стимулировать, подгонять. В процессе 
обучения постоянно следует вводить новые понятия, 
новые элементы в деятельность, новые отношения, 
опираясь на многие дидактические принципы и на-
копленный педагогический опыт. Следует вести из-
ложение материала проблемно, учитывая практиче-
ский, когнитивный и отношенческий компоненты.  
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ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ПРАВИТЕЛЬСТВА В СИСТЕМЕ УПРАВЛЕНИЯ ОБРАЗОВАНИЕМ 

АСТРАХАНСКИХ ТАТАР В ПЕРВОЙ ПОЛОВИНЕ XIX ВЕКА 

  
В статье дан анализ литературы, касающейся управления образованием татар России в первой половине XIX века на 

примере Астраханской губернии. Рассмотрены особенности исследования вопроса в дореволюционный (до 1917), советский 
(1917–1991) и современный (с 1991 г.) периоды. Историографический обзор показывает, что авторы существующих науч-
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ных работ ограничились изучением отдельных аспектов и тема остается мало разработанной. Раскрывается образовательная 
политика правительства по отношению к астраханским татарам в период с 1800 по 1850 гг. Использованы архивные данные, 
воспоминания современников, сведения из периодической прессы: «Астраханские губернские ведомости», «Астраханские 
епархиальные ведомости».  

 
Татарское образование в первой половине XIX века, образовательная политика правительства, управление образованием 

татар, татарская школа, Астраханская губерния.  
 
The analysis of the literature regarding the management of education of the Tatars of Russia in the I half of the XIXth century, on 

the example of Astrakhan province, is given in the article. Peculiarities of the pre-revolutionary (before 1917), Soviet (1917–1991) 
and modern (1991) periods are considered. Historiographic review shows that the authors of existing scientific works were limited to 
the study of particular aspects and the subject is not enough developed. Educational policy of the government towards the Astrakhan 
Tatars in the period between 1800 and 1850 is revealed. Historical data, memoirs of contemporaries, and the information of the pe-
riodical press: "Astrakhan regional vedomosti", "Astrakhan eparchial vedomosti" are used in the paper.  

 
Tatar education in the first half of the XIXth century, educational policy of the government, education management of Tatars and 

Tatar school, Astrakhan province. 

  
Введение. 
Первая половина XIX века – период сложных 

внутренних и внешних процессов, связанных с либе-
ральными реформами Александра I, Отечественной 
войной 1812 г., восстанием декабристов, первыми 
попытками решения крестьянского вопроса и т. д. 
В это время происходит достаточно осознанное об-
ращение к инородцам, в связи с присоединением но-
вых территорий к России и начинается процесс ру-
сификации «старого» нерусского населения, давно 
проживающего в ней.  

Анализ литературы показывает малую изучен-
ность проблемы управления образованием астрахан-
ских татар в первой половине XIX века. Если рас-
сматривать дореволюционный период, то необходи-
мо назвать исследователей, которые затрагивали та-
тарское образование в данном регионе: А. Павлов 
(«О татарах, водворившихся в Астрахани»), П. Не-
больсин («Очерки Волжского низовья») и т. д. В со-
ветский период (1917–1991): В. М. Горохов («Реак-
ционная школьная политика царизма в отношении 
татар Поволжья), А. Ф. Эфиров («Нерусские школы 
Поволжья, Приуралья и Сибири (исторические очер-
ки)»), С. М. Михайлова («Формирование и развитие 
просветительства среди татар Поволжья (1800–
1861)»). В настоящее время многие авторы посвя-
щают отдельные статьи, главы или монографии изу-
чению нерусских школ, в контексте упоминая про 
татарское образование, деятельность государства в 
отношении инородческого населения, общественно-
педагогическое движение этих народов в XIX в., на-
пример: Д. Ю. Арапов («Система государственного 
регулирования ислама в Российской империи (по-
следняя треть XVIII – начало XX вв.»), А. К. Тихо-
нов («Католики, мусульмане и иудеи Российской 
империи в последней четверти XVIII – начале 
XX в.»), А. Ю. Хабутдинов («Формирование нации и 
основные направления развития татарского общества 
в конце XVIII – начале XX веков»), В. П. Киржаева 
(«Просвещение нерусских народов Поволжья и При-
уралья в первой половине XVIII – начале XIX вв.»), 
Е. А. Тарабановская («Становление системы госу-
дарственного управления образованием в России: 
XIX – начало XX в. (на примере национального об-
разования в Астраханской губернии)).  

В данный момент не хватает обобщенных работ, 
раскрывающие систему управления образованием 
татар России в первой половине XIX в. Заслуживают 
внимания работы, касающиеся исследования образо-
вания конкретных районов, областей нашей страны. 
В связи с этим возникает необходимость ознакомле-
ния с историей определенной территории, во-
первых, с точки зрения его географического положе-
ния, во-вторых, изучение взаимоотношений народов 
внутри данного региона и страны в целом, в том чис-
ле через систему управления образованием [3, с. 54–
55]. Астраханский (Нижневолжский) регион – это 
исторический и современный форпост Российского 
государства, для которого межэтническое и межре-
лигиозное общение всегда составляло неотъемлемую 
часть жизнедеятельности [2, с. 10–11]. В этом, на 
наш взгляд, заключается актуальность данного ис-
следования.  

 
Основная часть. 
Астраханская губерния с 1803 по 1824 гг. входила 

в состав Казанского, с 1824 по 1833 гг.  – в Харьков-
ский и с 1833 г. вновь вошла в Казанский учебный 
округ. К началу XIX в. в Астраханской губернии 
почти в каждом селе были мечети или молитвенные 
дома с духовными руководителями – муллами, има-
мами (наставниками прихода), мюдаррисами (учите-
лями) [12, с. 121].  

В 1817 г. в Астрахани в мужской гимназии нача-
ли преподавание татарского языка [13, с. 38]. 14 ав-
густа 1817 г. учитель персидского языка Визирев 
обращается к директору астраханской 1-й мужской 
гимназии с прошением, в котором указывает, что для 
астраханского татарского края необходимы татар-
ский и турецкий языки, и просит его определить ему 
помощником для обучения этим языкам и особенно 
для осуществления им переводом с персидского на 
русский язык письмоводителя дирекции Волочкова. 
Директор Храповицкий охотно исполняет просьбу 
Визирева и делает в этом смысле представление по-
печителю Казанского учебного округа, который 
24 сентября 1817 г. и определил Волочкова учителем 
татарского языка в гимназии и помощником Визире-
ва с жалованьем в 250 руб. в год [10, с. 22–23]. В пе-
риод между  17.12.1820 и 13.11.1822 г. Министерст-
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вом народного просвещения было принято решение 
об открытии училищ по методу взаимного обучения 
в Казанской и Астраханской губерниях для обучения 
татар русскому языку. Однако инициатива прави-
тельства не встретила поддержки населения [12, 
с. 121]. Например, в 1821 г. желание Астраханского 
Юртового Старшего Мухтасипа Ниязова открыть 
училище для обучения татар российскому языку не 
было поддержано ни местным татарским населени-
ем, ни астраханским губернатором [6, л. 8, 32].  

Чтобы преподавание восточных языков лучше 
достигало цели, возбуждено ходатайство перед Ми-
нистром Народного Просвещения об освобождении 
учеников астраханской гимназии, изучающих пер-
сидский и татарский языки, от изучения языков сла-
вянского, немецкого, высших частей математики, 
физики, черчения и рисования, каковое ходатайство 
и было удовлетворено 22 декабря 1837 г.  [10, с. 202].  

Появляются люди, заинтересованные в распро-
странении русского языка среди инородцев. Одним 
из таких людей был ординарный профессор Мирза 
Александр Казембек. В 1838 г. он составил образец 
приглашения в народные училища и гимназии Каза-
ни, Астрахани и других губернских городов на рус-
ском, персидском и татарском языках для мусуль-
манских детей. Министр народного просвещения 
Уваров одобрил данный проект [7, л. 2–3, 6].  

12 мая 1843 г. учителя Николай Иванович Ми-
хайлов (с 15 августа 1835 г. по 19 июня 1843 г. – ис-
полняющий должность учителя персидского языка) и 
Маулям Бердиев (преподаватель татарского языка с 
1 ноября 1833 г. до 18 сентября 1864 г.) обратились к 
директору Астраханской 1-й мужской гимназии с 
таким рапортом: азиаты предлагают своих детей для 
обучения в гимназии восточным и русскому языку. 
Было составлено на обоих языках извещение.  

Попечитель Казанского учебного округа, утвер-
ждая предположение в виде опыта о допущении для 
обучения восточным и русскому языкам и арифме-
тике мальчиков из природных татар и персиан, пред-
писал по поводу извещения снестись непосредствен-
но с профессором Казембеком, которому оно пере-
дано. 5 октября это объявление прислано напечатан-
ным в 250 экземплярах из Казанской Университет-
ской типографии в Астрахань. Но оно оказалось уже 
лишним, прием уже сделан. «29 сентября, по классу 
восточной словесности вновь поступило 20 учени-
ков, а именно: в 1-е отделение: из учеников гимназии 
9, из Агабабовского училища 6 учеников, из природ-
ных персиан 2 мальчика, из природных татар 3 маль-
чика, во 2-е отделение семь учеников старших клас-
сов, а всего 27 учеников» [10, с. 204].  

В марте 1819 г. правление Московской духовной 
академии, дало знать правлению Астраханской се-
минарии, что комиссия духовных училищ положила 
учредить в некоторых уездных училищах Казанского 
учебного округа на основании параграфа 32 Высо-
чайше утвержденного начертания правил об образо-
вании духовных училищ класс татарского языка.  

Учебников, разумеется, никаких не было; относи-
тельно количества татар не трудно было сказать, что 
их немалое число в Астрахани и вообще в Астрахан-

ском крае. В тоже время в Астрахань прибыли члены 
Шотландской комиссии, во главе которых стоял пас-
тор Джон Митчелл Глэн, которым поручено было 
заниматься переводом Библии на татарский язык. У 
них-то и обучались татарскому языку избранные се-
минарским правлением воспитанники – Иван Лебе-
дев и Афанасий Ивановский. Они обучились так бы-
стро, что правление семинарии еще в 1820 г. доноси-
ло академическому правлению: эти воспитанники 
«обучились читать по-татарски довольно хорошо, 
узнали правила языка и могут свободно преподавать 
оный другим, а сами в тоже время будут усовершен-
ствоваться в дальнейшем познании языка. Правление 
академии предписало семинарскому правлению: по-
ручить класс татарский тому из воспитанников, ко-
торый более успел в татарской словесности. Г. Глэн 
отозвался, что Лебедев более занимался этим языком 
и более преуспел в нем. Поэтому учителем татарско-
го языка назначен был Лебедев с тем, чтобы он, пре-
подавая татарский язык ученикам, в тоже время и 
сам продолжал усовершенствоваться в этом языке 
под руководством пастора Шотландской колонии. 
Относительно числа уроков положено было давать 
по три урока в неделю. Открытие класса татарского 
языка последовало 14 февраля 1821 года, в 12 часу 
дня, в присутствии членов правления – профессоров 
и прочих учителей [9, с. 106–107].  

Предписанием от 11 февраля 1825 г. дало знать 
правлению семинарии, что мнение Астраханского 
семинарского правления, изъясненное в представле-
нии от 12 июля 1824 г., об открытии при семинарии 
класса татарского языка комиссии духовных училищ 
утверждено, с таким впрочем ограничением, соглас-
но предложению бывшего Преосвященного Авраама 
и представлению академического правления, чтобы 
для татарского языка отделено было четыре часа в 
неделю и учителю оного производилось по 150 руб. 
в год жалованья. В 1828 г. прислан был и список с 
именного Высочайшего Указа на имя комиссии ду-
ховных училищ следующего содержания: «Утвер-
ждая предположение сей комиссии об открытии при 
духовных училищах, по мере надобности и возмож-
ности классов соседних и местных языков, как-то: 
польского, татарского, финского и других, согласно с 
начертанием правил в 1808 году изданных, повеле-
ваю: учителям сих языков производить сообразно со 
штатными окладами наставников, служащих в одних 
с ними местах, жалованье из училищных остатков, а 
где оных нет, из общих училищных сумм, в ведении 
комиссии состоящих» [9, с. 109].  

Для создания полной картины о ходе и программе 
учебного процесса, уровне грамотности в татарской 
среде приведем данные 1830–1840-х гг. При 13 аст-
раханских мечетях находилось 8 школ или медресе:  

1) у Белой мечети, содержится на счет татарина 
Бухарского двора Исмаилова, основана в 1819 году;  

2) у мечети татар Агрыжанского двора, содер-
жится на счет татарина Султанова, основана в 1830 
году;  

3) при Казанской мечети, содержится татарами 
кундровской волости, открыта в 1825 году;  



	

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ	НАУКИ	
 

Вестник	Череповецкого	государственного	университета	2015	•	№	3																																			117 

4) при Царевской соборной мечети, содержится 
юртовскими татарами, основана в 1829 году;  

5) при Черной мечети, содержится татарами Бу-
харского двора, основана в 1810 году;  

6)у Гилянской мечети, содержится на счет тата-
рина Исмаилова, основана в 1833 году;  

7) у Шиитской мечети, основана в 1833 году юр-
товскими татарами;  

8) при Трухменской мечети, основана в 1805 году 
иждивением татарина Айд Мухаммед Исмаилова. 
Учащихся в этих училищах в прошлом 1843 году 
было 175 человек [4, с. 36–37].  Полный объем татар-
ского образования, в них получаемого, заключается в 
чтении, письме и знании татарского, персидского и 
арабского языков, в изучении Корана и толковании 
на него, схоластических познаниях в языковедении, 
философии, правоведении арабском и частью гео-
графии и общежитии по древним арабским авторам. 
Такие же медресе устроены и в татарских селениях, 
тоже в ведении духовных лиц [5, с. 54]. Таким обра-
зом, татарское образование в Астраханской губернии 
в первой половине XIX века в основном было духов-
ным.  

Есть данные, что небольшое количество татар 
пыталось выучить русский язык: «На содержание 7 
мальчиков из татар, обучающихся в Астраханском 
приходском училище русскому языку, употребляется 
319 р. 97 к.» [11, с. 292]. Вот что пишет П. Неболь-
син о грамотности юртовских татарах: «Они хорошо 
владеют русским языком, и сами ввели у себя, вме-
сто обыкновенных, везде в татарских деревнях суще-
ствующих «медресе» при мечетях, обыкновенные 
сельские школы, где дети должны обучаться и рус-
ской грамоте» [8, с. 75]. А про кундровских татар 
следующее: «Грамотность незначительна: мужчин, 
вместе с муллами, не наберется грамотных больше 
полутораста или много-много двухсот, а грамотной 
женщины нет ни одной. Учатся только татарской 
грамоте» [8, с. 105–106]. Существует и другое вос-
поминание: «Вообще астраханские татары мало за-
ботятся об образовании своего юношества, и хотя 
есть в Астрахани татарские школы, но учение в них 
не простирается далее чтения и письма» [1, с. 164].  

 
Выводы. 
Таким образом, государство учитывало местный 

колорит и позволяло изучать татарский язык в муж-
ской гимназии, в астраханской семинарии. Эти меры 
на тот момент были необходимы в связи с тем, что 
большинство татар не умело поговорить по-русски и 
не стремилось выучить данный язык, но этот факт не 
мешал им понимать русскоговорящих и обладать 
определенным словарным запасом. К тому же для 
татар было более важно знать татарский и арабский 
язык, потому что все молитвы были на арабском, к 
тому же на тот момент татарская письменность была 

основана на арабской вязи. На наш взгляд, возмож-
ность изучения татарского языка в семинарии имела 
и миссионерский характер, т. е. в дальнейшем, воз-
можно, изучившие язык могли пойти в татарский 
народ с целью христианизации. Знание татарского 
языка позволяло управлять и контролировать татар-
скую управу. Однако особых мероприятий прави-
тельство не проводило в отношении татар в Астра-
ханской губернии в связи с тем, что эта губерния 
была удалена от Петербурга и считалась провинци-
ей. Местное татарское население не поддерживало и 
не одобряло любое внешнее воздействие со стороны 
государства, вследствие того, что люди ревнительно 
относились к своей религии и боялись христианиза-
ции, поэтому их устраивало такое отношение к ним.  

 
Литература 

 
1. Астраханские татары // Неофициальная часть Астра-

ханских губернских ведомостей. – 1850. – 18 августа. – 
№33. – С. 163–164.  

2. Викторин, В. М. Ислам в Астраханском регионе / 
В. М. Викторин. – М., 2008.  

3. Ислемисова, Р. М. Историография проблемы управ-
ления образованием татар России в XIX веке (на примере 
Астраханской губернии) / Р. М. Ислемисова // Известия 
Южного федерального университета. Педагогические нау-
ки. – 2013. – №3. – C. 49–55.  

4. Михайлов, Н. Об образовании магометан-суннитов в 
Астрахани / Н.  Михайлов // Прибавление к Астраханским 
губернским ведомостям. – 1844. – 12 февраля. – №7. – 
С. 35–38.  

5. Народное образование // Прибавление к №22 Астра-
ханских губернских ведомостей. – 1838. – 4 июня. – №22. – 
С. 54–55.  

6. Национальный архив республики Татарстан (НАРТ). 
– Ф. 92. – Оп. 1. – Д. 1278.  

7. НАРТ – Ф. 92. – Оп. 1. – Д. 4816.  
8. Небольсин, П. Очерки Волжского низовья / П. Не-

больсин. – СПб., 1852.   
9. О введении преподавания татарского и калмыцкого 

языков в Астраханской духовной семинарии // Астрахан-
ские епархиальные ведомости. – 1891. – 1 марта. – №5. – 
С. 106–109. 

10. Остроумов, Т. Исторический очерк Астраханской 
1-ой мужской гимназии за время 1806 по 1914 г. / Т.  Ост-
роумов. – Астрахань, 1914.  

11. Статистические сведения об Астраханской губер-
нии (из отчета Палаты Госуд. Им. ) // Неофициальная часть 
Астраханских губернских ведомостей. – 1845. – 27 октяб-
ря. – №43. – С. 292.  

12. Тарабановская, Е. А. Джадидизм и кадимизм на 
приграничной территории Российской империи: новые 
факты истории / Е. А. Тарабановская // Гуманитарные ис-
следования. – 2013. – №1(45).  – С. 118–125.  

13. Штылько, А. Н. Астраханская летопись: историче-
ские известия, события, постановления правительственных 
и др. учреждений и факты из общественной жизни г. Аст-
рахани с 1554 г. по 1896 г. включительно / А. Н. Штылько. 
– Астрахань, 1897.  

  
 
 

 
 
 


