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Рис. 6. Самооценка студентами навыков, приобретенных на кафедре ИиМГ 
(по 10-балльной  шкале) 

 
В заключение следует отметить, что использова-

ние интерактивных форм обучения способствуют 
более полному восприятию учебного материала. При 
этом студенты быстрее анализируют графическую 
информацию с выделением элементов геометриче-
ской модели, заложенных в зрительном образе, чув-

ствуют свою успешность, интеллектуальную состоя-
тельность, что делает продуктивным сам процесс 
обучения.   Таким образом, внедрение интерактив-
ных форм обучения – одно из важнейших направле-
ний совершенствования подготовки студентов в со-
временном вузе. 
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В статье анализируется процесс развития экологической культуры будущих учителей в процессе вузовской подготовки. 

Одним из основных условий успешности изучаемого процесса определено установление субъект-субъектных отношений 
между педагогом и обучаемым. Рассматриваются типы экологической культуры и роль субъектности при развитии экологи-
ческой гармонии. Выделены закономерные связи исследуемого процесса и условий организации учебно-воспитательного 
процесса в университете. 
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отношения, закономерности развития экологической культуры студентов. 
 
The article analyzes the development of ecological culture of future teachers in the process of University education. Subject-

subject relations between the teacher and students are considered to be the main condition of the success of the process under study. 
The paper considers the types of environmental culture and the role of subjectivity in the development of ecological harmony. Regu-
larities of the process and conditions of organizing educational process at the university are defined. 

 
The subject of ecological culture, types of ecological culture, preparation of future teachers, subject-subject relations, patterns of 

development of students’ ecological culture. 
 
 
Определение понятия «субъект» чаще соотносит-

ся с понятием деятельности. В таком сочетании под 
этим понятием П.Я. Гальперин, А.Р. Леонтьев, С.Л. 
Рубинштейн, Д.Н. Узнадзе, Б.Г. Ананьев, Т.В. Габай 
и др. рассматривают, прежде всего, человека. При-
знаком субъекта Т.В. Габай определяет наличие ус-
тановки, т.е. актуальной готовности человека к ини-

циированию деятельности или ее продолжению. В 
силу этого человек как субъект должен включать в 
себя «ряд сфер». Среди них: центральная сфера – 
«подвижный физиологический орган», реализующий 
способность человека выполнять деятельность. Вто-
рой сферой является афферентный аппарат, объеди-
няющий органы чувств, и третья – эфферентный ап-
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парат, представленный органами движения [2, 
с. 299]. 

В педагогике категория «субъект» актуальна при 
определении понятий «обучение» и «воспитание». 
Долгое время, определяя названные понятия, подра-
зумевалось, что активность при организации процес-
са обучения и воспитания отводится педагогу – лич-
ности, которая несет ответственность за качество, 
эффективность, содержание данных процессов. Сле-
довательно, при этом они являются субъектами. Дея-
тельность учителя при обучении и воспитании на-
правлена на ученика, следовательно, он выступает 
объектом воспитания. И отношения, которые скла-
дываются между учителем и учеником, было приня-
то называть «субъект-объектными». 

Демократизация общества и педагогики посте-
пенно приводят к изменению в отношениях между 
учителем и учеником. Свидетельством изменений 
является определение ученика в учебно-воспита-
тельном процессе как объекта и субъекта воспитания 
и образования. Такая двойственная позиция ученика 
подчеркивала двойственность оценки деятельности 
педагога, когда ответственность учителя за обучение 
и воспитание не отрицалась, а его педагогические 
неудачи связывались с активностью ученика, кото-
рый не принимал точку зрения педагога. Субъект-
ность ученика признавалась в этом случае как пози-
ция несогласия с происходящим в классе, школе. 

Однако определения воспитания и обучения ука-
зывают на то, что данные процессы объединяют два 
вида деятельности: деятельность учителя – препода-
вание, и деятельность ученика – учение. И говорить 
об одном из них, что он является объектом, нельзя. В 
противном случае, ученик выполняет роль «гостя» 
на уроке, деятельность которого не имеет ничего 
общего с учением. 

Субъетность в процессах обучения и воспитания 
подразумевает, прежде всего, активное участие в 
деятельности, осознанность выполняемого задания, 
выбор способов решения, самооценку полученного 
результата. Данные качества должны характеризо-
вать не только ученика, но и педагога. А необходи-
мость совместной деятельности указывает на умение 
педагога организовывать единое пространство дея-
тельности. Именно через среду, пространственно-
временные границы урока возникает единство дея-
тельностей, сотрудничество, сотворчество и т.п. 

Но, определив учителя и ученика как субъектов 
деятельности в учебно-воспитательном процессе, 
необходимо выявить и объекты их деятельности. 
Речь идет о том предмете, на который направлены 
усилия педагога и школьника. Он не может быть 
одинаковым. И связано это с тем, что субъекты заня-
ты различными видами деятельности. Объектом дея-
тельности учителя является обучающее и воспиты-
вающее пространство, условия, в которых ученик 
реализует свою деятельность. И именно от педагога 
зависит, позволят ли созданные условия самореали-
зоваться ученику. Выбор характера и содержания 
деятельности всегда остается за субъектом, следова-
тельно, за учеником. Ведь предметом его деятельно-
сти является содержание той работы, которую он 
выполняет на уроке, при этом это может быть учеб-

ная задача, решение личных проблем, самоутвер-
ждение в глазах одноклассников, как хорошего или 
плохого ученика (в зависимости от ценностей лично-
сти) и т.д. 

Понимание учителем своей роли в организации 
процессов обучения и воспитания через формирова-
ние им обучающего и воспитывающего пространства 
является, с нашей точки зрения, показателем эколо-
гической культуры личности. Ведь окружающая 
учителя действительность есть ни что иное как эко-
логическая ниша, в которой в данном месте и в дан-
ное время сосуществуют субъекты, активно осваи-
вающие ее. По способу освоения пространства и, 
следовательно, по отношению ко всему, что окружа-
ет человека, его экологическую культуру можно по-
делить на несколько типов. Наши исследования по-
казали, что типами экологической культуры являют-
ся: экологическая культура слияния, личностной 
достаточности, экологического оптимизма и эколо-
гического пессимизма, абсолютизации экологиче-
ского знания и экологической гармонии. Каждому из 
выделенных типов характерно собственное осозна-
ние субъектности как своей, так и окружающих его 
людей. 

Личность типа слияния субъектом себя не осоз-
нает, для нее характерно максимальное принятие 
всего, что ее окружает, без критического анализа, без 
стремления к самовыражению. Личностная доста-
точность  указывает на определенную замкнутость 
человека, сосредоточии на себе; определяя себя как 
субъект, он не стремится проявлять свою активность 
в окружающей его действительности, часто это без-
различные люди. Тип экологического оптимизма 
характеризует человека, который свою субъектность 
при организации отношений с другими людьми не 
проявляет, но потому, что он уверен, что в необхо-
димое взаимодействие его включат другие. Иными 
словами, это именно тот идеальный объект воспита-
ния, который понимался в педагогике долгие годы и 
на которого направлена активная деятельность учи-
теля-субъекта. 

Экологическая культура типа экологического 
пессимизма присуща личности, понимающей свое 
место в действительности, не допускающей, что его 
собственные усилия могут что-либо изменить. В не-
которой степени он похож на лентяя, не желающего 
попусту тратить силы на неразрешимые проблемы. 
Абсолютизация экологических знаний – это тип 
культуры личности, которая стремится к рационали-
зации всех сфер деятельности человека. Его субъ-
ектность направлена на анализ, понимание, интел-
лектуальное познание происходящего, это ищущий, 
творческий человек, но часто не учитывающий важ-
ность эмоционального состояния окружающих его 
людей. Он рационалист, признающий только дело-
вые отношения, требующий от педагога постоянного 
информирования о изучаемом предмете. Он активен 
в обучении, но не признает необходимости совер-
шенствоваться в процессе воспитания. И, наконец, 
тип экологической гармонии характеризует челове-
ка, способного сочетать эмоциональное и рацио-
нальное развитие, активное участие в любой предла-
гаемой ему работе. Он уважает себя и окружающих 
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его людей, самокритичен и свободен, имеет свою 
точку зрения и способен принимать чужую, но не 
потому что он ей подчиняется, а потому, что согла-
сен с тем, что взгляды другого могут отличаться от 
его взглядов. 

Анализируя процесс формирования экологиче-
ской культуры гармонии педагога, мы выделили ряд 
закономерностей данного процесса [1], которыми 
являются  зависимости от раскрытия в процессе обу-
чения будущих учителей содержания понятия эколо-
гическая культура (структурные компоненты, их со-
держание, взаимосвязь, типологию и пр.). Это зави-
симости от:  

1) сформированности у педагога отношения к 
ученику как субъекту педагогического процесса, для 
которого характерно:  

а) свобода ученика в выборе характера и содер-
жания деятельности; 

б) проявление творческого подхода при выполне-
нии задач обучения и воспитания; 

2) сформированности осознанного индивидуаль-
ного экологического пространства учителя, вклю-
чающего как внешнее, так и внутреннее пространст-
во, через самоопределение, самодеятельность, широ-
ту охвата окружающей действительности, чувства 
причастности учителя к происходящему вокруг; 

3) стиля организации учебно-воспитательного 
процесса в вузе, подразумевающего активность, са-
мостоятельность, творческий подход, самоанализ 
будущего педагога; 

4)  сформированности педагогической направ-
ленности учителя, подразумевающей восприятие 
своей педагогической деятельности как исследова-
тельской, научной, преподавательской, основанной 
на уважении себя и ученика, на восприятии себя как 
человека, оказывающего помощь в процессе разви-
тия ученика − как главного субъекта педагогическо-
го процесса; 

5) сформированности личной причастности учи-
теля к процессу максимального освоения окружаю-
щей среды учеников, в соответствии с его способно-
стями, интересами, потребностями; 

6) организации жизнедеятельности будущего пе-
дагога, включение процесса обучения в вузе в есте-
ственное жизненное пространство, способ самовы-
ражения, перевод его в ведущую деятельность сту-
дента, соответствующую его интересам, взглядам, 
возможностям; 

7) формирования умений и навыков организации 
своего жизненного пространства, знаний и умений и 
их особенностей у школьников; 

8) знания возрастных и психологических особен-
ностей детей восприятия действительности, других 
людей и себя в жизненном пространстве; 

9) вооружения методами организации исследова-
тельской работы по изучению сформированности 
экологической культуры учащихся. 

Закономерная связь между формированием эко-
логической культуры и раскрытием в процессе под-
готовки будущих учителей содержания понятия эко-
логическая культура (структурные компоненты, их 
содержание, взаимосвязь и пр.) предполагает вклю-
чение экологических знаний в содержание учебных 

дисциплин, предусмотренных учебным планом. 
Возможность этого увеличивается в связи с тем, что 
понятие экологическая культура характеризует все 
сферы человеческого знания, прежде всего, педаго-
гики, психологии, культурологии, истории и т.п. Та-
кой подход принято называть экологизацией. Осо-
бенностью его внедрения является отсутствие необ-
ходимости увеличения объема учебной нагрузки, а 
предполагает изменение основных акцентов при из-
ложении всех тем учебных предметов. Это возмож-
но, если учесть, что критерием сформированности 
экологической культуры учителя является «отноше-
ние», а показателями: отношение к себе как к учите-
лю, отношение к другим людям, прежде всего, уче-
никам, отношение к природе как основному источ-
нику обучения и воспитания. Данные показатели 
указывают на возможность экологизации всех учеб-
ных дисциплин общенаучного, психолого-педаго-
гического и специального циклов. От того, насколь-
ко полно будут представлены экологические аспекты 
в учебных дисциплинах, зависит сформированность 
в сознании будущего педагога убеждения в значимо-
сти установления гармонических отношений челове-
ка и окружающей его действительности. При этом 
важны не столько знания экологии как биологиче-
ской науки, сколько именно экологические аспекты 
общественных и психолого-педагогических дисцип-
лин. Это позволит избежать изобретения нравствен-
ных норм поведения от имени экологии и формиро-
вания понимания нравственности с позиций соци-
альных процессов. 

При формировании отношений к ученику важно, 
чтобы студенты научились принимать ребенка в ка-
честве субъекта педагогического процесса, для кото-
рого характерна свобода выбора характера и содер-
жания деятельности и проявления им творческого 
подхода при выполнении задач обучения и воспита-
ния. В этом случае школьникам предоставляется 
возможность самостоятельно принимать решения, 
увеличивается личная ответственность и причаст-
ность к происходящему, проявляется возможность 
соотнесения происходящего вокруг с характером 
собственной деятельности. От формирования отно-
шения к ученику напрямую зависит сформирован-
ность типа экологической культуры учителя, так как 
лежит в основе выбора поведения при взаимодейст-
вии учителя и ученика. 

Закономерна также связь сформированности эко-
логической культуры учителя и их знаний о возрас-
тных и психологических особенностях восприятия 
детьми действительности, других людей и себя в 
жизненном пространстве. Индивидуальная экологи-
ческая культура характерна для любого человека. 
Она определяет связь индивида с окружающей его 
действительностью, выраженной через отношения 
человека к природе, другим людям и самому себе. 

Существующая закономерная связь формирова-
ния экологической культуры учителя и индивиду-
ального экологического пространства, включающего 
внешнее и внутреннее пространство личности, пред-
полагает организацию процесса подготовки будущих 
учителей, направленного на осознание студентами 
значения своей будущей профессиональной деятель-
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ности. Их самоопределение как педагогов,  расшире-
ние самодеятельности студентов при включении в 
пассивную педагогическую практику  обеспечивает  
возможности выполнения функций учителя, воспи-
тателя, позволяет увеличить широту охвата окру-
жающей действительности, включив ее в свое лич-
ностно значимое пространство. При этом обеспечи-
вается формирование чувства личной причастности к 
происходящему, подчеркивается значимость профес-
сиональных знаний и формируется понимание необ-
ходимости постоянного самоанализа и самосовер-
шенствования. Данная закономерность предполагает 
предоставление студентам максимальной самостоя-
тельности, которая имеет большое  значение при са-
моопределении будущих педагогов.  

Стиль организации учебно-воспитательного про-
цесса в вузе, подразумевающий активность, само-
стоятельность, творческий подход, самоанализ бу-
дущего педагога, характеризует сфомированность 
типа экологической культуры студентов. Именно 
данный стиль лежит в основе отношения к студенту, 
и, следовательно, к процессу формирования отноше-
ния будущего педагога к себе. Чем больше демокра-
тических начал в управлении подготовкой будущих 
специалистов, тем вероятнее перенос такого стиля в 
новые условия педагогической деятельности учите-
ля. Ведь на основе отношения к себе со стороны дру-
гих людей (преподавателей, администрации вуза) у 
студента складывается отношение к собственной 
личности. 

Стиль управления, характеризующий взаимоот-
ношения субъектов в определенном социуме, являет-
ся признаком сформированности типа экологической 
культуры. Это положение ставит данную закономер-
ность в число основополагающих при формировании 
экологической культуры учителя. 

Формирование экологической культуры типа 
экологической гармонии зависит от сформированно-
сти педагогической направленности будущего педа-
гога, подразумевающей восприятие своей педагоги-
ческой деятельности как исследовательской, науч-
ной, преподавательской, основанной на уважении к 
себе и ученику. Данное восприятие базируется на 
понимании своей роли как человека, оказывающего 
помощь в процессе развития ученика – главного 
субъекта педагогического процесса. 

С одной стороны, педагог должен чувствовать 
себя ответственным за эффективность педагогиче-
ского процесса, с другой – понимать, что содержание 
данного процесса зависит от личностных характери-
стик ученика, на которого направлена его деятель-
ность. А определение оптимальных условий форми-
рования личности ученика должно ориентироваться 
на способности школьника. Педагог определяет цели 
воспитания, средства их достижения, наиболее эф-
фективные формы и методы воспитания, руково-
дствуясь именно этими данными, реальной ситуаци-
ей, особенностями экологического пространства 
школы, района, где она располагается. Для того что-
бы данные условия выполнялись, педагогу недоста-
точно знать теорию психологии и педагогики. Ему 
необходимы навыки самостоятельного изучения 

личности школьника, творческий подход при анали-
зе полученных результатов и выборе путей решения 
поставленных задач.  

Важно в процессе подготовке будущих учителей 
вооружать их методами организации исследователь-
ской работы по изучению сформированности эколо-
гической культуры учащихся. Осуществляется это в 
процессе организации научно-исследовательской и 
учебно-исследовательской деятельности студентов. 
Включению педагогов эти виды деятельности спо-
собствует формирование у него чувства личной при-
частности к процессу максимального освоения 
школьниками окружающей среды, в соответствии с 
его способностями, интересами, потребностями. 
Данную закономерность можно сформулировать как 
связь процесса формирования экологической куль-
туры учителя с процессом формирования умений 
создания среды, обеспечивающей оптимальное раз-
витие школьника, то есть среды, которая стимулиру-
ет развитие способностей, соответствует интересам и 
потребностям школьника. Имеется в виду, что педа-
гогу необходимо овладеть умениями организации 
экологического пространства школы в соответствии 
с нормами экологической культуры типа экологиче-
ской гармонии. Данное экологическое пространство 
школы и станет той средой, которая обеспечит раз-
витие соответствующего типа экологической куль-
туры учеников. Но создать такое пространство мо-
жет лишь педагог, у которого сформирован данный 
тип культуры и ответственность за происходящее 
вокруг. 

Формирование экологической культуры будуще-
го учителя зависит от организации всех сторон жиз-
ни и деятельности студентов, включение процесса 
обучения в вузе в их личное жизненное пространст-
во. Данная закономерность указывает на необходи-
мость организации не только процесса обучения, но 
и активного отдыха, быта студентов, в соответствии 
с требованиями экологической культуры. Она под-
черкивает необходимость создания системы воспи-
тательной работы в вузе, которая должна затрагивать 
и организацию досуга и оказание помощи при тру-
доустройстве, обеспечение условий быта, возможно-
сти самоподготовки, самоопределения. 

Параллельно с этим студенты сами должны уметь 
оценивать и самостоятельно активно включаться в 
организацию своего жизненного пространства. При-
обретенные в этом случае знания и умения перено-
сятся на процесс формирования экологического про-
странства школьников. Именно через воспитатель-
ную работу будущие педагоги могут добиться мак-
симального самовыражения, которое впоследствии 
легче проецируется на учебную деятельность, позво-
ляет осуществить  успешный перевод учебы в веду-
щую деятельность.   

Анализ выделенных закономерностей указывает 
на субъектность и учеников, и будущих учителей. 
Именно понимание учебно-воспитательного процес-
са как обеспечивающего субъект-субъект-ные отно-
шения позволил установить представленные связи. 



 

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ 

 

Вестник Череповецкого государственного университета 2013 • № 1 • Т. 1 104

Литература 
 
1. Дорошко, О.М. Экологическая культура: педагогиче-

ский аспект / О.М. Дорошко. – Гродно, 2000. 

2. Ухтомский, А.А. Доминанта как фактор поведения / 
А.А. Ухтомский // Ухтомский А.А.  Собр. соч.: в 5 т. – Л., 
1950. – Т. 1. – С. 293 – 315. 

 
 
 
УДК 370 

Г.М. Тюлю, Е.А. Барсова 

 
ТЕХНОЛОГИЯ УПРАВЛЕНИЯ КАЧЕСТВОМ РАЗВИТИЯ 
ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ СТУДЕНТОВ 

 
 
В статье обосновывается структура образовательной компетенции, раскрывается технология управления качеством раз-

вития данной компетенции студентов педагогического колледжа.  
 
Образовательная компетенция, модель образовательной компетенции,  технология управления качеством. 
 
The article substantiates the structure of educational competence, discloses the technology of quality management of the devel-

opment of the educational competence of students of the pedagogical College. 
 
Educational competence, model of educational competence, technology of quality management. 
 
 
Одним из путей обеспечения перехода на новые 

стандарты образования и достижения качества обра-
зования  в новых условиях становится управляемый 
процесс  выращивания культуры самоорганизации и 
самообразования обучающихся на всех ступенях 
системы образования. В связи с этим проблема ос-
воения новых образовательных технологий  видится 
как никогда актуальной. Анализ практики показыва-
ет низкий показатель их освоения и применения в 
действительности. В условиях интенсивного измене-
ния знаний и информации организация учебного 
процесса остается экстенсивной. Образовательная 
компетенция  лишь частично присутствует в стан-
дартах образования, не отработаны организационные 
и технологические механизмы   управления качест-
вом ее развития. В то же время имеются предпосыл-
ки исследования данной проблемы в работах С.Г. 
Воровщикова, А.В. Хуторского, Л. Спенсера и 
С. Спенсера [1], [3], [5], где указывается на такой вид 
компетенций, как учебно-познавательная, «учиться 
учиться». Анализ классификаций образовательных 
компетенций позволил выделить категорию «образо-
вательная компетенция» в узком смысле слова, со 
своей спецификой. Процесс учения все в большей 
степени приобретает смысл самообразовательной 
деятельности, в ней обучающийся видит себя само-
стоятельным субъектом. Раньше всего об этом заго-
ворили в системе обучения взрослого человека 
(Ю.Н. Кулюткин, Г.Н. Подчалимова, Г.С. Сухобская, 
Т.И. Шамова и др.).  

Весь опыт отечественной системы образования 
позволяет говорить о том, что проблема организации 
самостоятельной деятельности и развития познава-
тельной  самостоятельности была актуальной на 
протяжении всего ХХ в. Постоянно шел поиск спо-
собов решения данной проблемы (Т.И. Шамова). Со-
гласно ведущим положениям теории деятельности, 
эффективное обучение предполагает такую его орга-
низацию, при которой ученик сам оперирует учеб-

ным содержанием и только в этом случае оно усваи-
вается осознанно и прочно, а также идет процесс 
развития интеллекта ученика. Новая парадигма со-
стоит в том, что ученик должен учиться сам, а педа-
гог – осуществлять мотивированное управление его 
учением, т.е. организовывать, координировать, кон-
сультировать, контролировать. Перевод обучения на 
субъект-субъектную основу требует новых средств, 
технологий, содержания образования для развития 
мотивационной сферы, интеллекта, склонностей, 
умений осуществлять самоуправление учебно-
познавательной деятельностью.  

Учение предполагает решение учеником учебной, 
исследовательской проблемы, для этого он осущест-
вляет ряд познавательных действий. В зависимости 
от характера (степени, новизны, репродуктивности) 
проблемы требуется разный уровень владения обра-
зовательной компетенцией. Но постановка и реше-
ние каждой познавательной проблемы, во-первых, 
охватывает все компоненты образовательной компе-
тенции, во-вторых, степень проявления образова-
тельной компетенции варьируется от критического 
до продвинутого уровня на основе критериев позна-
вательной активности. 

Образовательная компетенция является надпред-
метной в содержании подготовки будущего специа-
листа. Образовательная компетенция – это интегра-
тивное образование, базовое качество личности, 
обеспечивающее образование в течение всей жизни, 
включающее в себя мотивы, знания, способы, спо-
собности,  ценности, качества, определяющие ус-
пешность учения как самоуправляемой деятельно-
сти. Структура образовательной компетенции в на-
шем исследовании представлена следующими ком-
понентами: критическое мышление, работа с различ-
ными источниками информации, самоуправление 
учением, познавательная самостоятельность, речь, 
мотив достижения, отношение к знаниям. 




